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1. Bevezetés

Egy 2018 majusaban rendezett iskolai programunkon nagy szamban jelentek meg a
kinai novendékek szuleikkel, akik intézménylinkbe akartak jelentkezni, hogy
megkezdjék zenei tanulmanyaikat. A jelenségre adott tanari valaszok keltették fel
erdekl6désemet a téma irant. A két legjellemzdbb reakcid a kovetkezd volt:
.,megszalltak a kinaiak minket is, milyen sokan vannak”, illetve ,nem beszélnek
magyarul, igy, hogy fogjuk 6ket tanitani”.

A szakirodalom kiemeli, hogy a magyar emberek kinai bevandorlékrél! alkotott
véleménye nem negativ, a jelenlétukre adott reakciok — mas migrans csoportokkal
ellentétben - egyaltalan nem elutasitéak (Koti, 2005; Keller és Martonfi, 2006;
Feischmidt és Nyiri szerk., 2006; Nguyen és Fulop és mtsi, 2009; Jakab, 2011; Kozjek-
Gulyas, 2011; Nguyen, 2014; Csako, 2017; Forray, 2017). A negativ megnyilvanulas
abban merul ki, hogy sokan vannak (Nyiri, 2003; 2010; Feischmidt és Nyiri szerk.,
2006) és hogy nem tudnak magyarul (Feischmidt és Nyiri szerk. 2006; Jakab, 2011).
Iskolank kornyezetében erre az iddszakra tehetdé a kinai lakosok nagy szamu
megjelenése (KSH 2017; 2019), és ezaltal a kdrnyékbeli altalanos iskolakban a kinai
novendékek szama is hirtelen megemelkedett (KIRSTAT 2014/15; 2016/17; OH-
KIRSTAT, 2019/2020), mely adatok orszagosan is jellemzéek (Papp, 2017; KSH 1995-
2019; Borsfay — Nguyen, 2018; Wiedemann, 2019; Kincses, 2019). Minél nagyobb
foldrajzi tavolsagbdl érkezik a bevandorlé annal inkabb jellemzd, hogy a févarosban
telepedik le (Rédei, 2007 idézi Kincses, 2019). A KIRSTAT adataiban is jol tukrozédik
ez: 2016/2017-es tanévben 2316 kinai allampolgarsagu gyermek volt a kozoktatasi

intézményekben (altalanos iskola 1-8 évfolyaman 1209 f6), ebbél Budapesten 1992 6

1 A szakirodalmak, statisztikak a bevandorlo, migrans szavak jelentéstartalmat nem hasznaljak egységesen. Sok
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(altalanos iskola 1-8 évfolyaman 1054 f6, 87%). Raadasul Budapesten a kinai
migransok lakéhely valasztasara terlleti koncentralédas jellemz6, a 2000-es évek
elején ezek a terliletek a piacok kérnyékén lévé lakotelepek voltak (Feischmidt és Nyiri
szerk., 2006; Polonyi, 2008; Irimias, 2009), a 2010-es évek kdzepétdl a belsd keruletek
bérhazai (KSH, 2017; 2019; Kincses, 2019). Ebbél is kifolyolag csak néhany iskolat
érintett a jelenség (Feischmidt és Nyiri szerk., 2006; Alapvetd Jogok Biztosa, 2015;
Lakatos és Pataki, 2017).

Ez a varatlanul kialakult Uj helyzet a kornyezetinkben 1év6 kozoktatasi
intézményeknek is Uj, megoldandd feladatokat jelentett és jelent napjainkban is,
tobbek kozott a magyar nyelvtudas hianyabdol adodd nehézségek és a kulturalis
kildnbségek miatt (Feischmidt és Nyiri szerk. 2006; Keller és Martonfi, 2006; Téthné,
2006; Gordon Gydri, 2009; Bognar 2010; Gou 2010; Jakab, 2011; Németh és Cs.
Czachesz és Gordon Gydri, 2014; Bajzat 2016; Lakatos és Pataki, 2017). A 2019-es
tanévre tovabb emelkedett, némely megkérdezett iskolaban duplajara nétt, azon kinai
novendékek szama, akik nem, vagy csak nagyon alacsony szinten beszélnek
magyarul. Kutatasom aktualitasat is ez adja (OH-KIRSTAT, 2020).

A kétezres évek elején, a nagy szamu kinai bevandorlas kapcsan az oktatasi
szakemberek foglalkoztak mar ezzel a témaval, a pedagogiai diskurzusban is
megjelentek az ezzel kapcsolatos kutatasok, cikkek (Koéti, 2005; Feischmidt és Nyiri
szerk., 2006) és az oktataspolitika is reagalt a kihivasokra (OM, 2004; 2005; Vamos
2005). De, mint azt egy 2015-0s vizsgalat alapjan az alapvet6 jogok biztosanak
jelentése is kiemelte, az iskolaknak még mindig nincs ismeretuk a multikulturalis,
interkulturalis oktatast-nevelést segitd iranyelvekrdl. Tovabba megallapitotta — tobbek
kozott —, hogy nincsenek magyar mint idegen nyelv tanarok, azon iskolakban sem,
ahol erre jogalap van és nem mellesleg nagy szlkség is lenne rajuk.

Kornyékiinkon az ugynevezett kotvényesek” (Wiedemann, 2019) jelentek meg, akik,
mig szamunkra szimplan ,kinaiak”, mint az eddig itt lév6k, addig a kinai kozosségeken
belll alcsoportokat alkotnak, és ezeket az alcsoportokat az etnikai kilonb6z8séguk
sok esetben elvalasztja egymastdl (Irimias, 2009; Kozjek-Gulyas, 2011; Borsfay és

Nguyen, 2018). De a problémak még mindig ugyanazok, egyrészt a magyar

2 Letelepedési Magyar Allamkétvények: 2012. évi CCXX. torvény (a harmadik orszagbeli allampolgarok
beutazéasarol és tartdzkodasarol sz616 2007. évi II. torvény modositasarol) szabalyozta. 2013-2017 kozott lehetett

vasarolni és a vasarlok 81%-a kinai, 15.754 {6 (Wiedemann, 2019).



nyelvtudas hianya és az abbol adodo oktatasi nehézségek és a kulturalis
kildnbségekbdl fakadd beilleszkedési problémak (Németh és Cs. Czachesz és
Gordon Gyéri, 2014; Bak 2015; Bajzat, 2016; Lakatos és Zsombor, 2017; Borsfay és
Nguyen, 2018); masrészt az iskolak és tanarok felkészuletlensége a
multikulturalis/interkulturalis nevelésre-oktatasra (Nyiri, 2003; Jakab, 2011; Vamos,
2011; Gordon Gyéri, 2009; 2014; Nguyen, 2014; Lakatos és Pataki, 2017).
Kutatasomban felmérem, hogy a megkérdezett — fent emlitett, kdrnyéki — altalanos
iskolak, intézmények mennyire tajékozottak a multikulturalis oktatast-nevelést segitd
szakmai anyagokkal kapcsolatban, milyen formaban valosul meg a magyar mint
idegen nyelv oktatas — mar amennyiben van -, milyen nehézségekkel kizdenek,
miben igényelnek segitseéget. Tovabba ezen intézmeényekben tanuld kinai novendékek
oldalardl a nyelvtanulasi szokasokat mérem fel, melyek az adott iskola magyar mint
idegen nyelv oktatas hatékonysagat minésithetik. Egyben ravilagitanak arra is, hogyan
probaljak megoldani a magyar nyelv tanulasat. A magyar nyelvtudasszint és az iskolai
tankonyvek érthet6sége kozotti kapcsolatot, €s a nyelvtudas beilleszkedésre gyakorolt
hatasat vizsgalom és a felmerulé Osszefuggéseket foglalom 6ssze. A megkérdezett
kinai ndvendékek visszajelzése alapjan kivanom felmérni, hogy a multikulturalis
oktatast-nevelést segitd programokat ismerd és azok elemeit beépitd iskolakban a
beilleszkedést konnyebbnek élik-e meg.

Dolgozatomban a magyar mint idegen nyelv tanitas szakmai diskurzus Iényeges,
kinaiakra vonatkozé elemeit szeretném dOsszefoglalni és az utébbi évtizedben az
oktataspszicholdgia fokuszaba kerult kulturalis 6sszehasonlitd kutatasok azon
eredményeit bemutatni, melyek a kinai és a magyar novendékeket vizsgaltak. Ezek a
szakmai anyagok és kutatasok olyan dolgokra hivjak fel a figyelmet, melyek a
mindennapi oktatast hatékonyabba tehetik és a multikulturalis oktatast-nevelést, ill. a
kinai novendékek beilleszkedését segithetik. A szakirodalmi attekintésem alapjan
kijelenthetd, hogy még egy helyen sem jelentek meg a magyar mint idegen nyelv
oktatas és a kulturalis 6sszehasonlitd pszichologiai kutatds eredményei, melyek az
oktatas-nevelés résztvevdi szamara a mindennapokban alkalmazhatéak és
megkonnyithetik a vizsgalt intézményekben legnagyobb szédmban jelen lév6
kisebbség (OH-KIRSTAT, 2019) oktatasat, beilleszkedését.

Csap6d Ben6 (2020) is felhivja a figyelmet, hogy ugyan Magyarorszagon a
neveléstudomanyi kutatasokra nagyon szikos forrasok allnak rendelkezésre, de az

(iskolai) esélyek egyenléségének biztositasa nemcsak az egyének érdeke, hanem az



egesz kozosseége is (Torgyik szerk., 2006; Papp, 2010; Jakab, 2011; Fejes és Toth és
Szabo, 2020).

5. Kina

Roéviden az oktatassal kapcsolatos, az itthoni oktatasukban ,problémat” okozo, és a
magyartol kildonbdzé (mértéki) jellegzetességeket emelem ki ebben a részben.
Kinaban a mandarin a hivatalos nyelv, de ezen kivul szamos valtozata létezik a beszélt
nyelvnek, melyet csak az egy kozosséghez tartozok értenek. Az oktatas nyelve a
standard mandarin a pekingi dialektuson alapszik €s nem olyan régen vezették be
kotelezb jelleggel. Az irott nyelv nagyjabdl egységes a kulonbozé kinai nyelvjarasok
kozott (Gaal, 1997; Péli, 2010; Bajzat, 2016). A kinai iras jelrendszeren alapuld, egy-
egy irasjel fogalmakat jeldl sok esetben, néha nagyon bonyolult. Ebbél is kifolydlag,
elsajatitasa 6nmagaban sem kénny( feladat, 10-12 éves korara tanulja meg egy kinai
gyermek az iskolaban (Gaal, 1997). Aki hozzavet6legesen 2000 bonyolult jelet tud
olvasni-irni, az nem szamit analfabétanak (Bardi, 1995). Emiatt is fontos a kinai nyelv
(irott) tanulasa a szuldknek és ezért is kuldik vissza a gyermekeiket Kinaba hosszabb-
révidebb idére tanulni (Feischmidt és Nyiri szerk., 2006; Nyiri, 2010; Bak, 2015;
Borsfay és Nguyen, 2018). Amennyiben megvaldsulna idehaza az anyanyelv oktatas
az altalanos iskoldkban mindezt ki lehetne kiszobdlni. A kulturavesztés az egyik
legnagyobb féleimik a sziul6knek. Egy generacio alatt elveszthetik kapcsolatukat a
kulturajukkal, csaladjukkal, megvaltozik gondolkodasmaodjuk, hasonld lesz, mint az Uj
hazajaban éléknek? (Kéti, 2005; Feischmidt és Nyiri szerk., 2006; Gou, 2011; Kozjek-
Gulyas 2011; Borsfay és Nguyen, 2018).

Kina oktatasi rendszere hasonlé a magyarhoz, hiszen bdlcséde, 6voda, altalanos
iskola (4+2 év) és a kozépfoku oktatas (3+3) épul egymasra ezt koveti a fels6foku
oktatas. (Bardi, 1995; Rostas, 2015). Hatalmas osztalylétszamok jellemz&ek (Bardi,
1995; Sebestyén, 2009; Rostas, 2015), ezért az irasbeli vizsga a gyakori (Bardi, 1995).
Kinaban a tanar szerepe a tanéran az eléadas és a diakok passziv befogadok. A mar
elsajatitott tananyag kapcsan lép be a kérdés, sokszor versenyszituacidoban
(Sebestyén, 2009; Pratt és Wong, 1999 idézi Sebestyén, 2013; Debreczeni, 2019). Az
egész kinai oktatasi rendszer erésen versengés kdzpontu (Sebestyén és Fulop, 2015).

3 Bananemberek, kiviil sarga, de mar beliil fehér (Kéti, 2005)



A versengés, a legujabb kutatasok bizonyitjak, hogy éppugy tarsulhat a
kollektivizmussal, mint az individualizmussal (Fulop, 2013; Sebestyén és Fuldp, 2015).
A hibazast nagyra eértékelik Kinaban. Az iskolaban a hiba nem személyes
megszégyenulést jelent, hanem lehet6séget és az egész osztaly szamara fejlédést
(Sebestyen, 2009).

Kina magas hatalmi tavolsagu kultura, jellemzdje a hierarchikus szervezédési forma.
A személykdzi kommunikaciéban formalitdsokat tartalmaz, még a tanarok sem
tegez6dnek. A tanuldoknak a nem verbalis kommunikacioban is szerénynek,
engedelmesnek, tisztelettudonak kell lennitk a tanaraikkal szemben (Rostas, 2015;
Bajzat, 2016). Az orszag kollektivista tarsadalom, de mar az individualista jegyek is
megjelentek (Indries, 2009; Nguyen, 2009; Fulép, 2009; Nagy, 2013; Rostas, 2015;
Bajzat 2016). Kina gyengén bizonytalansagkeruld, és a hosszu tavu orientacio jellemzi
(hisznek a kitartasban, alkalmazkoddképességben, kapcsolatok fontossagaban)
(Rostas, 2015; Bajzat 2016). Maszkulin kulturalis értékek jellemzik (pl.:
versenyképesség, az ambicio érték, elrejtik az érzelmeiket) (Rostas, 2015; Bajzat
2016). Ezek a nemzeti kulturalis dimenzidk* mind megjelennek az oktatas terlletén is
és kuldonboznek a magyartol.

Eltérd kulturalis mintazatai a megkuzdésnek is lehetnek (Borsfay és Nguyen, 2018), a
kinai megklzdési sajatossagok, — melyrél a szakirodalom beszél (Cheng és mtsi, 2010
idézi Borsfay és Nguyen, 2018) - jellemzbje, hogy emociéfokuszu, illetve
elkerul6fokuszu stratégiat alkalmaz. A nagyfoku kontextusérzékenyseg is jellemzd,
mely a megkuzdési stratégiak esetében abban nyilvanul meg, hogy azokat rugalmasan
a helyzethez igazodva alkalmazza. Ezek mellett elég alacsony az explicit tarsas
tamogatas felkutatasara valo hajlam és azok hasznalatara is (Nguyen és Fulop és mtsi,
2009; Cheng és mtsi, 2010 idézi Borsfay é€s Nguyen, 2018), mint a szakirodalom leirja,
veszélyezteti az ,arcot’ a tarsas-érzelmi problémak feltarasa. A témaval foglalkozé
szerz@s kiemelik a kinai kulturaban az ,arc”, és a kapcsolati harménia jelentéségét
(Indries, 2009; Nagy, 2013; Bajzat, 2016; Cheng és mtsi, 2010 idézi Borsfay és
Nguyen, 2018; Borsfay és Nguyen, 2018).

Kina a magas kontextusu kulturak kozé tartozik, melyekben sok minden kimondatlan

marad, és igy a kommunikacié erésen kontextuskézpontu (Rostas, 2015; Bajzat,

4 Geert Hofstede nevéhez fliz8dik a négy nemzeti kulturalis dimenzié kialakitasa (kis és nagy hatalmi tavolsag,
individualizmus és kollektivizmus, maszkulinitds €s feminitds, gyenge és erds bizonytalansag keriilés), ezt
egészitette ki rovid- és hosszutavu orientacioval Michael Bond (Nagy 2013; Rostas, 2015)



2016). Az interkulturalis kommunikaciéban nagyon fontos ismerni a kilonb6z4 kulturak
sajatossagait a sikeres kommunikacio érdekében. Féleg egy er6sen
kontextuskdézpontu kulturabdl szarmazo, akinek az idegen nyelven folytatott
kommunikacidjat is meghatarozza, és egy alacsony kontextusu kultura képvisel6jének
beszélgetésekor (Nagy, 1998 idézi Bajzat, 2016). Néhany nem verbalis®
jellegzetesség az oktatasi szintéren is befolyasolja/hatja az egyuttmikddést.

Kina tovabba polikron kulturanak szamit, miszerint tobb dologgal foglalkoznak
egyszerre, a hataridék betartdsa nem annyira fontos. A pontossag viszont nagyon
fontos a kinaiak szamara és az id6 értékes (Bajzat, 2016). A kinezika tobbek kozott az
arckifejezések és gesztusok tanulmanyozasaval foglalkozik. Az érzések arckifejezése
megmutatja melyik kulturabdl szarmazik az illeté (Andersen, 2012 idézi Bajzat, 2016).
Kutatasok igazoltak, hogy a kinai gyermekek arcjatéka kevésbé kifejez6, az
arckifejezések kozul a negativ tartalmuakat kevésbé ismerik fel, ezek kulturalisan
tanult szabalyok (Andersen, 1997 idézi Bajzat, 2016). A kinai gyermekeket kiskoruktél
kezdve impulzuskontrollra nevelik és folyamatosan Kkorrigaljak viselkedéstket
(Sebestyén, 2009; 2013; Hartyandi, 2017). A kinai mosoly a tehetetlenség, a zavar
elleplezésére szolgal, de jelenthet bizonytalansagot, és hasznaljak feszultségoldasra
is, a szemkontaktus szamukra az agresszivitast fejezi ki, nem illik a masik szemébe
nézni (Mohr, 2007 idézi Bajzat, 2016). A kinaiak kdrében az érintés kevésbé gyakori,
az alacsony kontaktusu kulturdkhoz tartozik (Andersen, 1997 idézi Bajzat, 2016),
azonban gyakrabban érintik meg csaladtagjaikat, akikkel bizalmas vagy személyes
kapcsolatban allnak (Bajzat, 2016). A magyar iskolakban a tanitonénik szeretettel
simogatjak meg a szépen dolgoz6 gyermek fejét. A kinaiaknal a fej érintése tilos, a
fejben lakozik a szellem. Ezért nem meglepd, ha a kinai ndvendék elhuzza a fejét.
(Tothné, 2006). A hallgatas a tarsadalmi interakcido szerves része, a csend a
beszélgetésben baratsagosnak, helyénvalénak minésul. Az egyén figyel, tanul. A
hangos beszéd tabu (Lewis, 2006 idézi Bajzat, 2016). Kim (2002) vizsgalatanak
eredményei is ezt erdsitik meg, mert mig az euro-amerikaiak esetében a hangos
gondolkodas feladat kdzben ndvelte a teljesitményt, addig az &zsiai-amerikaikra
negativan hatott (Sebestyén, 2013).

A kinaiak egyik 6si vallasa, a konfucianizmus meghatarozza a jelent, igaz
megoszlanak a vélemények arrol, hogy milyen mértékben. Abban viszont

5 A nem verbalis kommunikacié elemei: fizikai megjelenés, proxemika, kronemika, kinezika, haptika,
szemkontaktus és paranyelv (Andersen, 2012 idézi Bajzat, 2016)



megegyeznek, hogy a mai napig az oktatas fontossaga, a tanulas, az erbfeszités
jelentésége a képességekkel szemben, erre vezethetd vissza (Sebestyén, 2009;
Nguyen és Fulop és mtsi, 2009; Guo, 2011; Kozjek-Gulyas, 2011; Nagy, 2013;
Sebestyén, 2013; Sebestyén és Fulop, 2015; Bajzat, 2016; Hartyandi, 2017; Borsfay
és Nguyen, 2018).

7. A magyar mint idegen nyelv oktatas

A szakmai diskurzusban és a pedagogiai gyakorlatban a roviditett valtozat is gyakran
el6fordul, mint megnevezés (Durst, 2010; Szili, 2017). Ezért a tovabbiakban, mint
,MID” is hasznalom dolgozatomban.

A magyar mint idegen nyelv tanari szak posztgradualis formaban a nyolcvanas
években indult. Erre az id6szakra tehet6 az oktatasaban bekovetkezett
szemléletvaltas is, mely egyértelmien kimondja: ,...hogy létezik egy diszciplina,
amelynek az anyanyelv idegen ajkuaknak val6 tanitasa a feladata, amely mind targyat,
mind  megkozelitésmodjat, mind moddszertanat  tekintve  kulonbozik az
anyanyelvoktatastodl, de az idegennyelv-oktatastol is...” (Szili, 2017).

A kilencvenes évek kozepétdl nappali magyar szakos hallgatok ,B” szakjukként
valaszthatjak a MID-et. A 90-es évek végetdl akkreditalt tovabbképzések keretén belul
és pedagogus szakvizsga specidlis moduljanak valasztasaval is lehetett MID
képesitést szerezni. A 2010-es tanévtél mar masodik szakként is elvégezhetd
mesterképzésben is, és osztott tanarképzés masodik szakjakent is lehet valasztani.
2017-t6l ujabb valtozasok Iéptek életbe, melyek lehetbveé teszik, akar tanitdi diploma
utan is, a MID tanari szakképesités megszerzeését. (Szili, 2017) Ez azért is jo, mert az
ott megszerezhetd didaktikai jartassagra van szukség a gyermekek tanitasanal
(Csonka, 2006 idézi Nagyhazi, 2018).

A magyar mint idegen nyelv oktatas a felsoktatasban tanuld kulféldi hallgatdkra
irAnyult és a nyelviskolai oktatasra (Jonas, 2000; Liebhardt, 2013; Téthné, 2006;
Nagyhazi, 2018). Az utdbbi években viszont egyre hangsulyosabb szerepet kapott a
gyermekkoru magyar nyelvet tanuldék célcsoportja, hiszen egyre nagyobb szamban
vannak jelen a kdznevelési intézményekben és a kozoktatasban (Téthné, 2006;
Nagyhazi, 2018; OH-KIRSTAT 2019/2020). Es ezen gyermekeknek tanulniuk kell
magyarul (Nemzeti kdznevelési torvény, 2011; Nagyhazi, 2018). A MID sikeres akkor

lesz, ha mindenben igazodik a gyermekkoru nyelvtanuldk sajatos igényeihez (Jonas,



2000; Nagyhazi, 2018). A gyermekeknek az iskolaban az irott nyelv elsajatitasa mellett
Uj szakszokincset, nyelvi formakat kell elsajatitaniuk és meg kell tanulniuk egy
metanyelvet, mellyel lehet beszélni a nyelvrdl is (Crystal, 2003 idézi Béna, 2018),
emellett egyre tobbféle formalis beszédben kell megnyilatkozniuk (Béna, 2018). A
nyelvi-kommunikacios kompetencianak az iskolai sikeresség szempontjabdl nagy
szerepe van (Varhalmi, 2010; Mohai, 2018). Mindezek még inkabb megnehezitik a
magyar mint idegen nyelv oktatast és a novendékek iskolai sikerességét, hiszen a
kalfoldi tanuldknak egyszerre kell elsajatitani mind a hétkdznapi mind az iskola altal
megkovetelt és a sikeres iskolai elémenetelhez szikséges nyelvi kompetenciakat,
kulturalis tudast (Jakab, 2011; Bak, 2015; Jank, 2017; Nagyhazi, 2018). Tovabba
mindezt sokszor nagyon révid id6 alatt (Bak, 2015) kell teljesiteniik. Emellett
kijelenthetd, hogy a bevandorlasi életkor elérehaladtaval a nyelvismeret elsajatitasa
egyre nehezebb (Polonyi és Kovacs, 2005; Kovats és Vamos atdolgozas, 2009; Bak,
2015; Menedék Egyesdulet, 2018). Egy Amerikaban él6 kinai emigransokat vizsgalé
kutatasban 15 éves koruk el6tt és 17 éves koruk utan bevandorolt csoportokat
hasonlitottak 0ssze. Johnson és Newport (1989), vizsgalatainak eredménye azt
mutatta, hogy linearis 6sszefuggés van a bevandorlasi életkor €s a nyelvismeret szintje
kozott, az érkezés id6pontjanak fliggvényében romlott a teljesitmény (Polonyi és
Kovacs, 2005).

Tovabbi nehezitd korulmény, hogy figyelembe kell venni, hogy egy gyermek sem dont
a sajat életérdl, hazat valt, ha a szulei ugy dontenek, és ennek az idészaknak meg
vannak a ,kulturalis sokk” fazisai (Menedék Egyestlet, 2018). Emellett az életkori
sajatossagok is fontosak, mely a masodik nyelvtanulast jelentésen befolyasolhatjak,
ezaltal a sikeres iskolai elémenetelre — példaul feleltetéskor, felvételi elbeszélgetés
soran a szocialis nevetségességtél valo félelem — is hatassal vannak (Polonyi és
Kovacs, 2005).

A szakmai diskurzus kiemeli a motivacié jelentéségét a magyar mint idegen nyelv
tanulasaval kapcsolatosan (Toéthné, 2006; Jakab, 2011; Bak, 2015; Menedék
Egyesulet, 2018; Nagyhazi, 2018) (is), de van, aki egy kicsit mas megvilagitasba
helyezi. Nagyhazi (2018) szerint a motivalt tanar a siker kulcsa. Egyrészt a fent
emlitett, a gyermekek tanulashoz valé hozzaallasat er6sen befolyasold hatasok és
életkori sajatossagok miatt, és azt is figyelembe véve, hogy csak egy maximalisan
motivalt tanar képes elésegiteni a sikeres nyelvelsajatitast és ezaltal a sikeres iskolai

elémenetelt.



A kerettanterv tanulmanyozasakor feltlint, hogy egyrészt nem hasznalja ki az életkor
adta lehetéségeket (Polonyi és Kovacs, 2005; Menedék Egyestlet, 2018), masrészt
nem emliti a kdzponti felvételihez szikséges nyelvi kompetenciak kialakitasanak
jelentéségét. Ezeken kivul egyiranyu, nem jeleniti meg a multikulturalis nevelés-
oktatas keétiranyusagat (Tothné, 2006; Jakab, 2011; Menedék Egyesulet, 2018).
Tovabba azt a folyamatot, hogy a kdzépiskolaba, hogy kerilhet be a tanuld,
teljességgel figyelmen kivil hagyja. Hiszen a felvételi eljaras magyar nyelven toérténik
és a szakirodalom elemzés, bemutatas fejezetben az ezzel kapcsolatos Oktatasi
Hivatal allaspontjara mar utaltam.

~Magyar mint idegen nyelv 9-12. évfolyam

A magyar mint idegen nyelv tanulasat a 9. évfolyamon megkezdé tanulok esetében
feltételezziik, hogy ez egyben a magyar oktatasi rendszerbe val6 belépésiik idépontja
is. A magyar célnyelvi nyelvtanulas elsédleges célja éppen ezért a tanulok magyar
mint idegen nyelvi kommunikativ kompetenciajanak megalapozasa, az iskolai életben
és tagabb kérnyezetiikben val6 boldogulasuk érdekében.,, (EMMI, 2012, p. 604)

Mindamellett, hogy a szakmai diskurzus az egységes bemeneti nyelvtudas mérés
kialakitasat szorgalmazza (Lakatos és Pataki, 2017) - igazabdl egy mar |étez6
rendszer (KER) gyakorlati bevezetését jelentené (Kovats és Vamos atdolgozas, 2009)
-, mert a kerettanterv jelenleg csak kimeneti kdvetelményeket hataroz meg (KER A1,
KER A2). De azt, hogy ennek milyen médon torténik a felmérése, nem tartalmazza!

A tarsadalom nyelvének elsajatitasa a tarsadalmi identitas kialakulasanak fontos
része, a nyelvnek egy identitasjeldlé funkcidja is van (Jakab, 2011; Jank, 2017). Ezért
is nagyon fontos a MID kollégak munkaja, és a fentiekbdl kiderul, hogy jelentéségénél
mar csak nehézsége nagyobb (Jénas, 2000). Nagyon fontos a képzésik és az
interprofesszionalis egyuttmikodésekben rejlé lehetéségek kihasznalasa. Példaul a
gyogypedagdgia oldalardl, a magyar nyelvet idegen nyelvként, gyengén beszéld
személyek szamara konnyen értheté kommunikacié alkalmazasaval az informaciok
megeértésének elémozditasa az ért6 olvasas tdmogatasaval, az attekinthetd, egyszeri
formaban megijelenitett informaciok (Farkasné, 2018), megkonnyithetik a tanulast
mind a magyar, mind az iskolai tantargyak tekintetében. Vagy az olvasasi
részképesség vizsgalatok kapcsan felhalmozodott tapasztalatok, melyek

nagymeértékben megkdnnyithetik az olvasast (Kovats és Vamos atdolgozas, 2009).



8. Kinai gyermekek magyar mint idegen nyelv oktatasa

Magyarorszagon a legnagyobb bevandorloi csoport, akik nem magyar anyanyelviek,
a kinai (Jakab, 2011). A kozoktatasban egyre nagyobb szamban megjelend kinai
tanuldk, akik nem vagy csak kicsit beszélnek magyarul szakmai megujulast (Nagyhazi,
2018) és miel6bbi oktataspolitikai Iépéseket surgetnek (Alapvet6 Jogok Biztosa, 2015).
Sok szakirodalom kiemeli annak jelentéségét, hogy a magyar mint idegen nyelv
tanarnak ismernie kell a ndvendékei anyanyelvét. Még jobb, ha beszéliis. (Gaal, 1997;
Berényi, 2000; Tothné, 2006). A kinai novendékek magyar mint idegen nyelv tanitas
nehézségei tobbek kdzott a két nyelv kilonb6z6ségébdl adédnak (példaul az iras és
kiejtés eltérései és a két nyelv grammatikai kiilénbdzéségei). Az anyanyelv és a tanulni
kivant Uj nyelv k6zotti nyelvészeti tavolsag meghatarozé. Minél nagyobb a bevandorlo
és a fogado orszag nyelve kdzott a nyelvészeti tavolsag, az elsajatitasra forditott id6
annal nagyobb (Menedék Egyesiilet, 2018). Agglutinald jellegli a magyar nyelv ezzel
szemben a kinai izolalé® (Langman és Bayley, 2002; Kovats és Vamos atdolgozas,
2009). Az, hogy a kicsi betliméret, sortavolsag neheziti az olvasast mindenki szamara
ismert, de példaul, a Times New Roman betitipus diszessége miatt, a képirassal
olvasni tudé kinai gyermekeket megzavarhatjak, mivel jelentéséget tulajdonitanak a
betln lathatd hajlitasoknak, talpaknak. Ajanlott szamukra az Ariel bet(tipus hasznalata
(Kovats és Vamos atdolgozas, 2009).

Tothné (2006) cikkében arra hivja fel a figyelmet, hogy a magyar mint idegen nyelv
oktatas soran figyelembe kell venni, hogy kulturajukban nagyon kilénbéznek a magyar
gyermekektél. Tapasztalata szerint ezek a gyermekek a tobbezer éves kulturajuk &si

elemeit magukban hordozzak és er6s érzelmi kotédés jellemzi 6ket Kinahoz,

6 A nyelvtipusok elhatarolasara vallalkozé kisérletek koziil két, egymast tobbé-kevésbé fedd osztalyozas bizonyult
idotallonak. Az egyik négy csoportra osztja fel a vilag nyelveit:

a) Az izolalo (elszigeteld) tipusba tartozé nyelvek valtozatlan, izolalt szotovek egymas mellé helyezésével alkotjak
meg mondataikat. A nyelvtani viszonyokat a segédszok, a hangsuly és a szorend segitségével fejezik ki. Ilyen a
kinai, a maldj, az indonéz, a vietnami, de a t6liik rokonsagban igen tavol all6 angol is ebbe az iranyba fejlodott.
b) Az agglutinald (ragasztd) nyelvek a szot6hoz ragasztott toldalékokkal fejezik ki a nyelvtani viszonyokat.
Tipikus képviseldje ennek a csoportnak a magyar nyelv. Amit a magyar csak egy szoalakkal ki tud fejezni, azt mas
nyelvek sokszor csak harommal

c) A flektalo

d) A poliszintetikus

A nyelvtipusok ismertetett csoportositasdnak van egy egyszeriibb, mindossze két tipust elkiilonito valtozata. Ennek
alapjan a nyelvek egy része analitikus (tulajdonképpen izolald, mint az angol vagy a kinai.), mas résziik
szintetikus (toldalékokat hasznal, mint példaul a latin, a német, az orosz vagy a magyar; jellemz6 nyelvtani
eszkozei a szOképzés és a szo0sszetétel.)

Letoltve 2020. 03. 15. https:/tudasbazis.sulinet.hu/hu/magyar-nyelv-es-irodalom/magyar-nyelv/magyar-
nyelv/nyelvtipusok/nyelvek-tipusai



elfogadjak, s6t ismerik az egyetemes ismereteket, de eltaszitigk maguktol a
Magyarorszagra jellemzé kultirspecifikus vonasokat. Csak kinai ételt esznek. Oran
peldaul tipikus szituacios helyzet a kovetkez6: ,Vegyél kenyeret, tejet — Nem veszunk,
mert kinai ember nem eszik kenyeret.” (Tothné, 2006). A szerz6 véleménye szerint,
melyeket alatdmasztanak tapasztalatai, egyetemes dolgokat tudnak eértelmezni,
kultarspecifikusokat nem. Nagyon koénnyen tanithatéak, ha a sajat kulturajuk és
nyelvik adta lehet6ségeket kihasznaljak a tanarok. Hiszen a kilféldi kulturara valo
odafigyelés nem csorbitja, hanem erdsiti a mi kulturakdzvetité szerepunket.

A kozoktatasban jelentkezd probléma lehet, ha tdbb kulonb6zd anyanyelvi
novendéket egyszerre kell tanitani magyar nyelvre. Berényi (2000) szerint, ha a
nyelvek kozotti hasonldsagokat megkeressuk, ez j6 alap lehet. Példaként az amerikai
és kinai hallgatokbdl allé csoportnal a két nyelv feltiinéen révid szavait emliti, igy
mindkét nacié szamara egyforman nehéz volt és ugyanannyi gyakorlast igényelt a
hosszabb magyar szavak kiejtése. Kiemeli, hogy a kérd6sz6 nem a kérdé6 mondat
elején all nyelvukben, ezért a kinaiak szérendje nem a stilusvariacios ismereteit tukrozi
a novendéknek, hanem sajat nyelvének szorendjét koveti (Pl: Zoltan a szobaban kivel
beszélget?).

A kinai nyelvben nincsenek igeid6k — nincs igeragozas — (Gaal, 1997; Berényi, 2000;
Debreczeni, 2019), az idéviszonyok kifejezésére csak id6hatarozékat hasznalnak. igy
nem meglepd, ha egy kérdésre, példaul Megirtad a hazi feladatot? Azt valaszoljak,
hogy: ,volt’, ,mar” (Berényi, 2000). Egyszer( jelen id6ben beszélnek a mult hét
esemenyeirél. Ezért minél hamarabb meg kell tanitani nekik a létige mult idejét. Ez a
késbbbiek szempontjabdl nagyon fontos, példaul az igeid6-egyeztetés, illetve még
késébb a feltételes mod mult idejének tanitasanal, mely nagy gondot okoz altalaban
(Debreczeni, 2019).

Gaal (1997) és Debreczeni (2019) a magyar és a kinai kiejtés kozotti kilonbségek
kozul, két dolgot emel ki. Mindketten ugy gondoljak, hogy az ,r" hang az egyik, ami
problémat okoz, de igazabdl a problematikusabb és Iényegesebb a zongés-zongétlen
parok. Utdbbiak folyamatosan problémat jelentenek, még a magas magyar
nyelvtudassal rendelkez6k esetében is, egy ismeretlen szénal. Ezért erre kiemelten
kell figyelni a kdzoktatasban. Gaal (1997) még a kiejtés kapcsan felhivja a figyelmet,
hogy a kinai emberek beszédmechanizmusaba beleivédnak a nyelvspecifikus kiejtési
alapténusok. Emiatt hidba egyszer(i a magyar nyelvben, mindig az elsé szbétag a

hangsulyos, sokaig nem épul be a magyar beszédikbe.



Debreczeni (2019) cikkének masodik felében az altala tapasztalt a nyelvtanulast
nehezitd, tanulassal is kapcsolatos kulturalis eltéréseket is megemliti. Els6ként az
el6re tanulast, mely nem engedi, hogy a névendék arra koncentraljon, amire a tanara
szeretné. gy egy-egy témakért, mely a késébbiek szempontjabdl nagyon fontos, nincs
elég id6 hatékonyan begyakoroltatni, elsajatitani, automatizalni, megérteni. Ennek
kovetkeztében, koszonhetbéen a kinai tarsadalom sajatossagainak, konnyebben
kialakul az a vélemény, hogy a magyar megtanulhatatlan. A masik a maximalizmus,
melyre gyermekkoruktdl szoktatjak 6ket. Ezzel olyan teruleten ragadhatnak le (pl. ,r”
hang porgetése), ami teljességgel felesleges. A nyelvtanulasi stratégia, mely jellemzé
a kinaiakra, miszerint a szavak mellé leirjak a korulbellli kinai kiejtést, visszatéré
hibakat okoz. A dolgozatok javitasakor tlnt fel (,talakozik”, ,atalaban”, ,bevaros”,

,dancol”) és késébb egy ndvendéke vilagitott ra a probléma okara.

talalkozik E|MMFIE daolagéu zike => taldkozik

dltalaban "WWE|WitE & dao la bang => gtalaban
belvaros Biz &  bai wa lou shi => bevaros
tancol B8 dan cuo => dancol

(Debreczeni, 2019)

A jatékos feladatok bevezetésekor, féleg, ha nem rég érkezett ndvendékekrél van szo,
el kell mondani, hogy fel lehet allni, és beszélni is lehet. Nincsenek ehhez
hozzaszokva, mint ahogy a csoportmunkahoz se. Kénnyen eléfordul, hogy szétosztjak
a munkat és mindenki egyedul végzi a sajat feladatat (Debreczeni, 2019).

Lényeges figyelembe venni, hogy ezek a specialis figyelmet igényl6 teruletek,
nemcsak a MID 6ra keretén belul okoznak, okozhatnak probléemat. A MID tanar
szerepe jelentésen befolyasolhatja egy ndvendék iskolai sikerességét, ha a tanari kar
pedagogusainak felhivja a figyelmét, mert torténelem, matematika targyaknal is
befolyasolja a tanulast, beszamolast. S6t a beilleszkedés el6segitése céljabol a
magyar nyelv( diakoknak is néhany a kommunikaciét befolyasold, nehezité elemre fel
kell hivni a figyelmet.

9. A kulturalis 6sszehasonlité pszichologia témakorébol

A Magyar Pszicholégiai Szemle 2009-es tematikus szamaban tébb tanulmany is

megjelent a témakorrel kapcsolatosan. Ezekbdl és az azéta Magyarorszagon végzett

kutatdsok eredményeibél a kinai ndvendékekkel, gyermekekkel kapcsolatos



megallapitasokat, eredményeket foglalom 0ssze, melyek elésegithetik a pedagogusok
hatékonyabb munkajat és segithetik a ndvendékek beilleszkedését.

Gordon Gy6ri Janos (2009) tanulmanyaban a motivaciot a pedagogiai kontextusban
ertelmezhet6 céliranyos tevékenységek mogottes 0sztonzd rendszereként kozeliti
meg. A motivacio jelenségében a kulturalis hatas erds. Erésen kultura figgé, hogy egy
gyermek motivaciéjat mi kelti fel, milyen tarsas értékekkel kapcsolja dssze a tanulasi
céljait, és ez miképpen készteti 6t a tanulasra, mekkora eréfeszitést kész forditani mind
a tandrai mind a tandéran kivuli tanulasra. Az énkép és a motivacio dsszefliggéseinek,
a tanulasi motivacido lehetséges forrasanak, a tarsas lazsalas jelenségének a
csoportos tanulasi tevekenységek esetén a kulturalis pedagdgiai pszichologiai
bemutatasat végzi el. Olyan rész kérdések ismertetésével, mint az eréfeszitésrél és a
képességekrdl vallott elgondolasok hatasa a tanulasra, vagy a teljesitmény szocialis
vagy individualis kontextushoz kotott felfogasanak kérdése.

Enképpel kapcsolatos vizsgalatok megallapitottak, hogy a kelet-azsiaiak szituacidhoz
alkalmazkodd énnel rendelkeznek (Kanagawa és Cross és Marcus, 2001), és
kontextusrol kontextusra adaptiv valtozé modon irjak le magukat (Morris és Peng,
1994). A mar szamos helyen leirt tényt miszerint a kelet-azsiai tanuldk valtozékony,
novelhetd jellegzetességnek tekintik az intelligenciat, kutatasok sora igazolta. A
gyermek felfogas maédja az intelligenciardl hatassal van, hogy sikereit és kudarcait
hogyan magyarazza, miként reagal azokra, és mindez milyen hatassal bir késébbi
teljesitményére (Dweck, 1999). Kamaszkorra a teljesitmény magyarazatokban mar
differencialodnak a képességre és az erbfeszitésre vonatkozé magyarazo elvek. A
szocializacidés kulénbségeknek megfeleléen kulturalisan specifikus fejl6édése a
magyarazoelveknek jol medfigyelheté. Az euro-amerikai tarsadalmakban az
értelmesség bizonyitéka, hogy nem kell az eréfeszités kompenzacidos rendszerét
igénybe venni. Az er6feszitéssel elért eredmény bizonyitéka a nem elég j6 (kognitiv)
képességeknek. Hiszen, ha jo képességli lenne, nem kellene eréfeszités az eredmény
eléréséhez. Ezért is dicsérik a tanuldk eszességét és kevésbé a szorgalmat. A
konfucianus kulturakban nagy hangsulyt helyeznek az eréfeszitésre, mint 5Gnmagaban
val6 értékre. A kelet-azsiai tanuldk a kudarcot inkabb az eréfeszités hianyanak mig a
sikert a szerencsének tulajdonitjak. Az eréfeszités meglétének vagy hianyanak
paradigmajan belul magyarazzak mind a kudarcra végz6dott mind pedig a sikeres
teljesitményt. Tobb vizsgalat kimutatta, hogy a kelet-azsiai diakok teljesitményének a

pozitiv onértékelés nem feltétele a siker pedig nem befolyasolja semmilyen iranyban



az onértékelés alakulasat. Az utobbi évtizedek kutatasai ravilagitottak arra, hogy a
kelet-azsiai gyermekek az O6ket korulvevdé szocidlis koérnyezet 6sszefliggésében
értelmezik a teljesitményt. Ennek egyik legfontosabb pedagdgiai implikatuma, Gordon
Gy6ri szerint, motivaciés szempontbdl az, hogy a kelet-azsiai diakok teljesitménye
kevésse fugg a sikertél és nem veszitik el a motivacidjukat kudarc esetén sem, mivel
az iskolai feladatvégzés eredményességét nem énkdzeli magyarazé tényezékkel
kapcsoljak 0Ossze. Tény ugyanis, hogy az erfs és pozitiv énkép folyamatos
fenntartdsaban érdekelt nyugati embereket demotivalhatja a kudarc és a biralat,
viszont a kelet-azsiai személyeket tovabbi eréfeszitésre 0sztondzheti ugyanaz, még a
siker és elismerés nem feltétlen. A kelet-azsiai diakok teljesitményre val6 torekvését
nem gatolja az sem, ha a szll6 vagy a tanar negativ visszajelzést ad. Ugyanakkor
kutatasi eredmények felhivijak a figyelmet arra, hogy néhany hdénapos, nyugati
orszagban folytatott tanulmanyaik alatt mar jobban hasonlitanak ottani tarsaikhoz,
viszont visszatérve Kelet-Azsiaba egy id6 utan visszaall az eredeti mintazat.

A tanulasi motivacié forrasainak vizsgalata soran a kelet-azsiai diakok jelentésen
kulonboznek, példaul akkor mutattak a legerésebb intrinzik motivaciét, amikor a
tanulasi célokat a tanaruk, az édesanyjuk, vagy a korosztalyba tartozo tarsak egy
csoportja jeldlte ki. Egy masik vizsgalatban a kelet-azsiai tanuldk akkor teljesitettek
jobban, amikor nem maguk valasztottak meg, hogy milyen feladatot végezzenek. A
kutatasok ravilagitottak a kelet-azsiai motivacios mintazat osszetettségére. Fontos
lenne és a mindennapi pedagdgiai gyakorlatban is segitene, ha nem csak egyféle
motivaciét hasznalnanak a pedagogusok é€s a két motivacid kozott sem tennének
értékkllonbséget. Pedagodgiailag hatékony lehet a kétféle motivacio integralt
megerdsitése, fejlesztése a ndvendékekben. A kelet-azsiai tarsas kornyezetben, mint
azt Tsai (2003) egy tajvani vizsgalatban kimutatta, az eredménykozelitd motivacio a
szocialis tamogatas hatasat, az eredmeénykerulé motivacié az elutasitast valtja ki. A
kutatas azt mutatta, hogy a kinai tanuldkat az elsajatitasi célok és az eredménykozelitd
célok egy idében valo kovetése jellemezte a kiilsé szocialis kdzeg pozitiv tamogatasa
elnyerésének és egyben a szocidlis elutasitas elkerulésének elérése érdekében.
Konfuciusz legfontosabb célja volt ,az emberek kozotti olyan viszonyrendszerek
kialakitasa, amely sziikségképpen ahhoz vezet, hogy az emberek feletti legnagyobb
k6z0sség, vagyis az allam a lehetd legstabilabban tudjon a lehet legtovabb mikodni.”
(Gordon Gyéri, 2009, p. 220).



Erre vezetik vissza, hogy a kelet-azsiaiaknal a csoport munkahoz valé hozzajarulas
mértéke a csoport mérettel egyre nétt. Szignifikdnsan jobban teljesitettek az ingroup
csoport helyzetben. A vizsgalatok ramutattak, hogy mig az euro-amerikai vizsgalati
személyek szivesen valasztjak a titokban folytatott lazitas lehet6ségét, kelet-azsiai
tarsaikban a kdlcsonos felel6sség érzete keltédik fel. Tehat a tarsas lazsalas helyett a
tarsas elkotelezettség novekedése jellemzé rajuk.

Sebestyén Noéra (2013) ,A tanulaskoncepcidk kulturalis beagyazottsaga - magyar,
kinai és amerikai feln6ttek tanulasfogalmanak Osszevetése” cimi tanulmanyaban
Budapesten vizsgalta a fels6oktatasi hallgatokat. A szakirodalmak, melyek a témaban
kulfoldon lefolytatott kutatasok eredményeit lekdzoltek, két, mindségileg eltérd
tanulasfogalmat tartak fel: a ,keleti erény orientaciét” és a ,nyugati elme orientaciot”.
El6bbi konfucianusi gyodkerekbdl taplalkozik, utdbbi az &kori gordg filozofia
gondolatrendszerébdl. A kinai modell esetében olyan tanuldi értékeket hangsulyoz,
mint a Kkitartas, szorgalom, koncentracié és eréfeszités. Mar évodaskoru kinai
gyermekeknél megmutatkozik a képességgel szemben az eréfeszités preferalasa. Am
az er@feszités megjelenhet, mint dnmagaban vett erény (a jol teljesitéknél) és mint
eszkdz (a rosszul teljesitbknél). Az elsajatitasi motivacioban nem zarja ki az egyik
A magyar diakok tanulas alapja a munkaerd-piaci érvényesulés, pragmatikus
torekvések jellemzik azt. A kutatasban, a magyar listdban a ,tanulni” széhoz féleg
pragmatikus célokhoz (érettségi, szakdolgozat) kapcsolodo kifejezéseket talaltak, és
a formalis oktatasi koérnyezethez kapcsolddnak, intézményi kontextusban
konceptualizalodnak. A kinai lista kifejezései a tanuloi attitidhoéz, tanulas iranti
elkotelez6déshez kapcsolhato szavakat, az intézményrendszertél fUggetlen, az egyéni
indittatastol vezérelt, barmilyen tudas megszerzésére alkalmas szituaciot
tartalmaztak.

Osszefoglalva a kinai tanulasfogalmak, a magyarral és amerikaival szemben,
értékkdzpontubbak és érzelemtelitettebbek. A tanulas inkabb kapcsolédik a tudas
elsajatitdsahoz, mint a teljesitményhez. A folyamat a hangsulyos, nem a végcél.
Kiemeli, hogy mindez, az erényorientacios tanulas-megkozelités elényeit kihasznalva,
a migrans tanuldk szamara adaptiv lehet. Hiszen a tanulas folyamatara valo
koncentraci6 és kisebb figyelem a teljesitmény-mutatdkra, a tanuld belsd
hozzaallasara helyezi a hangsulyt, igy kontextus-fuggetlen és barmely kulturaban

aktivizalhatdo megkdzelitésmaodot jelent.



Sebestyén Noéra (2009) a matematika iranti attitidoket mérte fel szakkdzépiskolas
kinai €s magyar tanuloknal. A bevezetésben néhany vizsgalati eredményrél értekezik,
melyeket az el6z6 szakirodalom is kiemel. Matematikai énképe a kelet-azsiai orszagok
tanuldinak gyenge, de matematikai teljesitményiuk magas (OECD, 2004). Szemben a
magyar diakokéval, akiké ugyan szintén gyenge, de alacsony a teljesitményuk. Ez
ugyan nem reprezentativ, a gyermekek oOnbevallasan alapuld vizsgalat, de a
szakirodalmakkal O0sszecseng az eredménye. A kinai ndvendékek szignifikansan
meghatarozébbnak tartottdk a kemény munka szerepét a jo osztalyzat
megszerzésében. A magyar diakokkal ellentétben, akik a siker és kudarc esetében is,
onnon hajtéerejukdn tul, mas, rajtuk kivilalld okokat (szerencse) is fontosabbnak
tartanak, mint kinai tarsaik. A memorizacio szerepe jelentdés a magyar mintaban és a
j6é megoldasra valé emlékezés a kulcsa a helyes megoldas elérésében, szemben kinai
tarsaikkal. A tanari kérdést, a magyar novendékek szerint, aki megértette az anyagot
az par perc alatt megvalaszolja helyesen, a kinai diakok szerint alapos gondolkodas
vezet a probléma megvalaszolasahoz. A szakirodalmakkal egyezd, miszerint a
megértés folyamata komoly mentalis eréfeszitéssel jar a kinaiak szamara. A magyar
didkra inkabb jellemzd, hogy nem gondolkodik addig a kérdésen, mig fel nem szdlitjak,
szemben a kinai novendékekkel. Ez a kinti oktatas jellegzetességeibdl adddhat, hiszen
Kinaban a mar megtanult anyagokat sokszor versenyszituacioban, feltett kérdések
formajaban ismétlik, és sokszor csoportosan kell valaszolni. A kinai diakok kevésbé
értettek egyet azzal, hogy egy hibas megoldas teljesen rossz, abbdl nem lehet
profitalni. Ez visszavezethet6 a kinai kultiraban a hibazashoz valé pozitiv attitiidhoz,
szerintlk hozzajarul a fejlédéshez, az alaposabb megértéshez. Kinai ndvendékeknél
szignifikansan nagyobb jelentéséget tulajdonitottak a képességnek — minden targybdl
(angol, tarsadalomtudomanyok) — a magyar diakok. A kinai ndvendékek ellenben
minden targynal fontosabbnak tartottak az alternativak felkinalast, mig a magyarok
csak a matematika kapcsan tartottak lényegesnek a variaciokkal torténé tanitast. A
geometriai bizonyitasokat szignifikdnsan hasznosabbnak és a szerkesztéseket
élvezetesebbnek itélték, mint magyar tarsaik. A bevés6 stratégia magyar hangsulyat
és a mentalis er6feszités kinai fontossagat mutatjak azok az eredmények, miszerint a
kinai tanulok szignifikansan kevésbé értenek egyet azzal, hogy abbahagynak a
bizonyitasokat, ha nem emlékeznének a kovetkez6 |épésre. Es kevésbé latjak a
geometriai szerkesztést olyan folyamatnak, ahol emlékezni kell az 6sszes lépésre. De

abban megegyeznek a vélemények, hogy nem konnyl akkor rajonni a szerkesztés



modjara, ha nem emlékeznek, hogyan kell megcsinalni. Tehat a kinai ndvendékek
ugyanugy nehéznek tartjak a feladat kivitelezését, ha nem emlékeznek a megoldasra,
de tobbséguk folytatna a feladatot.

Kinai ndvendékek szamara sem jelentés motivator, de szignifikansan fontosabb, a
tanarnak valé megfelelés. A magyarok szamara fontos tényezd, miszerint nem
akarnak masok el6tt ,hilyének” tinni, nem jellemz6 rajuk. Az, hogy jok akarnak lenni
a targybdl és ,a matematika a vildagos gondolkodashoz segit hozza” vélekedés a
leginkabb motivald tényez6k (intrinzik). Ezt kovette két kulsé motivalo tényezd,
meégpedig, hogy ,tanulmanyok befejezéséhez hozzajarul a matematika” és a ,jo
benyomas keltése a tanar felé”. A magyar diakoknal nem lehetett felallitani a kiilsé és
belsé motivalo tényezdk ilyen egyértelm( sorrendjét.

Szignifikansan fontosabbnak tartjak a matematikat a kinai ndvendékek és szuleik is.
Egyutt jaras mutatkozott kinai novendékeknél a kozott, hogy a szileik mennyire tartjak
fontosnak a matematikat, és hogy 6k mennyire tartjak fontosnak. Tovabba a
szakirodalmakban megfogalmazottak, miszerint a kinai csaladokban mindkét szulé
egyforman érdekelt gyermekik iskolai teljesitményében, az eredményekben is
megmutatkoznak. A hazi feladat elkészitése jelentésebb a kinaiak tanulok szamara,
az 6 megitéléesik szerint nagyobb mértékben jarul hozza a teljesitmény
novekedéséhez.

Fulép Marta (2009) a magyar vonatkozasu kutatasok, vizsgalatokat gyUjtotte Ossze.
Ebben egy-két kutatasi eredmény érinti a kinai novendékeket is. Mint példaul Katona
Néra (2003) altal publikalt, a tanuldi stilusok vizsgalata kapcsan zajlott kutatas kapcsan
azt talaltak, hogy a kinai novendékek a praktikus tanulasi stilust részesitik elényben,
mig példaul a magyaroknal nem lehetett egységes stilus preferenciat megallapitani,
mert az folyamatosan valtozott az életkorral. Sandor, Fulop, Berkics és Xie (2007)
ovodaskoru gyermekek kulturalis 6sszehasonlitdé vizsgalata azt talalta, hogy a kinai
gyermekek annak ellenére, hogy ugynevezett ,kis csaszarokként” nevelkedtek, mégis
gyakrabban valasztottak az egyenl6 eloszlast, mint a magyarok. Ezt a kinai tarsadalom
kollektivizmusaval magyarazzak.

Fuldp Marta (2013) doktori disszertacidjanak téziseiben kiemelt néhany kutatasi
eredmeényt: A kinai egyetemistak vizsgalatakor kiderult, hogy a versengéssel leginkabb
motivacios és folyamatvonatkozasokat emelték ki. Tovabba kiemelkedik az intenziv
torekvést és az erdfeszitést is. A versengéshez alacsony szazalékban kapcsoltak

asszociacidkat a gybzelem/vesztés kategoridkban, szemben a magyarokkal. A



versenges teruleteit nézve a munka tertlete a kinaiakra leginkabb jellemz6, a sport a
legkevésbé.

Kinai kozépiskolasok gyb6zelemmel és vesztéssel valdo megklizdésének vizsgalatakor
azt talaltak tobbek kozott, hogy kildnbséget tesznek rivalis, mint barat, és rivalis, mint
ellenség kozott. Megallapitottak, hogy csak nagyon kevéssé fligg dssze a vesztéssel
valé megkuzdés és az arra adott érzelmi reakciok milyensége. Ezzel kapcsolatban a
tarsas normak és elvarasok viselkedésiranyitd és szabalyozd szerepét emelik ki a
kelet-azsiai kulturakban. Erdekesség tovabba, hogy a vizsgalatban résztvevé kinai
lanyok jobb megkuzdési képességekkel rendelkeztek, mint a fiuk, a viselkedés
megkuzdés szintjén, de érzelmi szintjén nem volt kilonbség a két nem kozott.

Kinai és magyar kdzépiskolasokat vizsgalva a témaban, megallapitottak, hogy a kinai
tanulok sokkal versengbébbnek tartjdk magukat. Még inkabb kiemelend6, hogy a
kinaiaknal a versengd felek kozotti baratsag jellemzi a konstruktiv versengési
mintazatot, mig a magyaroknal csak ellenséges tarsas mintazatot tudtak azonositani.
A magyar serdul6k esetében ok-okozati kapcsolatban vannak az érzelmi reakciok, mig
kinai tarsaiknal az érzelmi és viselkedéses reakciok lehetnek fuggetlenek. Ugyanugy,
mint fentebb itt is a tarsas kornyezet elvarasai, normai (szuléknek, tanaroknak) és a
tarsadalomnak valé megfelelés iranyitjak a viselkedést és nem az érzelmek.
Sebestyén és Fulop (2015) irasaban kiemeli, hogy a kinai kultiranak vannak olyan
mélyen beépdlt (teljesitménybarat) kulturalis elemei (tanulas értéke), melyek koherens
és stabil részét képezik a kinai identitasnak és - aktudlis tartdzkodasi helytél
fluggetlenll — meghatarozzak az attit(idét a kinai migransok kdzott végzett vizsgalatok
alapjan. Vizsgalatukban a magyar, kinai és a magyarorszagi kinai novendékek
versengeés, vesztés, gybzelem témakorét vizsgaltak. Az akkulturacié hatasa
érvényesult mindharom fogalomnal. A vesztés fogalom volt a legérzékenyebb. A
versengés jelenségét negativ szinezettel a migracios folyamat hatasa, és a
kulturavaltas eredményeként a beilleszkedés nehézségei miatt latjak el. Nem a
magyar minta konfliktushoz kapcsol6édé fogalma jelenik meg a kinai migrans
gyermekeknél, hanem az altalanos negativ érzelem hangsulyosabb.

Jelentésen befolyasolja a hazankban toltott id6 a kinai didkok vesztés fogalmat.
Rovidebb ideje Magyarorszagon tartézkodd migransoké még a kinai, hosszabb ideje
itt tartozkoddkeé a hazai mintara hasonlit. De mindegyik migrans részmintara jellemz6
a vesztés fejlédést szolgalé aspektusa, mely a kinai kultura azon személetét kdzvetiti,

hogy a kudarcbdl lehet profitalni.



Sebestyén (2015) tanuimanyaban altalanos iskolai tanulok vizsgalatakor azt talalta,
hogy a magyar diakok individualista, a kinai ndvendékek kollektivista, a magyarorszagi
kinaiak mérsékelt kollektivista jellemzbket mutattak. A versengés terllete mentén
er6sebben érvényesul a befogadd orszag hatasa, mint a tanulas tekintetében.
Leginkabb az er6feszités kapcsan jelentkezett a szarmazasi kultura hatéasa, mindegyik
kinai mintaban er6s céltartas tukroz6dott a magyarokkal ellentétben. Egy masik, de
ugyanerre a korosztalyra vonatkozé vizsgalataban a migrans kinai csoport eréfeszités-
felfogas a kinaihoz hasonlitott. A kollektivizmusra utalé vonasok kisebb gyakorisaggal
jelentkeztek a migrans mintaban, mint a kinaiban.

Amennyiben ki tudjuk hasznalni annak elényeit, hogy egy masik kulturabol szarmazoé
gyermekcsoport van az iskolankban, osztalyunkban, sokat fejlédhetnek sajat
gyermekeink (is) az életben valé boldogulashoz szikséges attitiidok, képességek,
készségek terén. Hiszen a verseny, versengés lehet pozitiv, nem a gyézelemrél vagy
a vesztésrdl, hanem a sajat fejlédéslnk elémozditasarél szoélhatna. A masik
tiszteletben tartasa a verseny soran a sajat érdekunk is, hiszen jobb egy jo
(képesseégll) versenytars, aki arra sarkal, hogy egyre tdbbet ,dolgozzunk” fejlédésunk
érdekében. De az egyultt gondolkodasra is alkalmas ez a helyzet, mutatja ezt a kinai
iskolai gyakorlat. Csoportban csoportként, de mégis egyénileg dolgozva, talan
megszlntethetd lenne a megszégyenduléstdl vald félelem.

Egy 2007-es Sandor és Fulop és munkatarsai altal végzett, harom orszag
részvételével zajlo kutatdas eredményeként megallapitottdk a magyar tanarokrdl is,
hogy egyrészt a versengést a teljesitménnyel, mig az egyuttmikodést az
interperszonalis készségekkel (empatia, baratsagossag) kapcsoltak 0Ossze. De
érdekes paradoxont tapasztaltak a magyaroknal, miszerint a versengést annak
ellenére sokat hasznaljak az 6ran, hogy ugy gondoljdk, azt nem kell tanitani a
gyermekeknek, azt ugyis tudjak, és azért sem, mert ellentmondasos dolog a
versenyzeés. Ellentétben az egyuttmikodéssel, amit szerintlk tanitani kell, mert azt a
novendékek nem tudjak, és az j6 és fontos készség, mégis lényegesen kevesebb
alkalommal késztetik a tanuldkat egyuttmikodésre, mint versengésre (Fuldp, 2009).
A tanari attitid, onreflexio, képzés az, ami valtozast tud hozni a gyakorlatban, de
nyilvan ez nem megy az egyik naprél a masikra, tovabba nagyon sok eréfeszitést és
munkat igényel a pedagdgus részeérdl.
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